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Erros diddcticos en
matematicas

PAULO GONZALEZ OGANDO

Vou comezar contando algo que me ocorre sempre que
vou de viaxe. Non sei se a vis tamén vos pasa. Resulta
que unha das “obrigas” que tefio cando ando féra da
casa é entrar en todas as librarias que vexo. E mdis forte
ca min, vexo unha e os meus pés xa se dirixen inmedia-
tamente cara ali. Non me podo controlar. Unha vez den-
tro, a busca dunha seccién de matematicas é inevitable.
Non sempre a hai, claro, ainda que as veces descubro
algin que outro exemplar que trata de ocultarse entre
libros doutras temdticas. Mesmo, en ocasions, son quen
de controlarme e non comprar nada se é que o que
atopo non me enche o ollo en exceso.

Naquela fin de semana que pasei en Santiago non acon-
teceu isto tltimo. Con isto, ben vedes a maldicién que
me persegue: vivo en Bueu e da capital galega separame
unha hora escasa... non obstante, rara é a vez na que
fago unha visita por aqueles lares e non dou cos meus
6sos nalgunha das librarfas da cidade. Foi entre os an-
deis de certa tenda con nome de poema onde atopei o
libro do que aqui vos vou falar. En canto pousei os ollos
nel, souben que ese non ia ser un dos dias nos que me
iria de baleiro, que tifia que pasar por caixa porque outra
matelectura estaba en camifio.

Foi unha decision acertada: gustoume. Como gocei con
el, quero compartir a experiencia nestas paxinas. E un
libro de didéctica especifica, pero desa forma de enten-
der a didactica que a min é a que méis me presta: proxi-
ma 4 practica de aula, que non se perde en terminoloxia
vacua e insubstancial sen6n que outorga aos contidos
dos que fala a importancia que merecen. E o seu punto
forte.
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Non pensedes que todo van ser loas, eh? Tamén quero deixar patentes os seus puntos fracos. No
fondo, parten desa mesma consideracion que me gafiou dende un primeiro momento. E é que o autor
transmite unha teima evidente e constante: a busca do rigor, evitar a toda costa ambigiiidades no
tratamento de distintos conceptos matemadticos. Para o meu gusto, quizais resulta un pouco demasia-
do extremo, case o podemos cualificar de radical nesas matizaciéns que fai arredor da terminoloxia.
Algtns dos erros de rigor que comenta ds veces non son moi relevantes para o alumnado (na mifia
opinién, en non poucas ocasioéns é preferible perder rigor para gafiar claridade), pero penso que o
profesorado si debe ser consciente de todo iso.

Seguindo cos puntos fracos, creo que os exemplos escollidos ds veces non son os idéneos, tamén
deixa caer algunha contradiciéon e incluso podemos atopar algtin pequeno erro. Tampouco concordo
con Ortega ao 100 %: mdis ben da certos argumentos que me parecen altamente discutibles. Gusta-
riame citar un que vai mais ald das matematicas: a siia pretension de que as matematicas -disciplina
concreta, técnica e especializada- debe someterse aos ditados da Real Academia Espafiola (RAE) no
tocante 4 definicion dos seus termos, cando a mifa opinién € xusto a contraria. Ha de ser ao revés, a
RAE estd para recoller os termos que se empregan na lingua, no caso de non coincidiren deberia ser a
RAE a que cambie a sta definicién tras as matizaciéns oportunas chegadas do consenso matematico.

& Ficha técnica

Titulo: Errores didacticos en matematicas O
frrores didécticos

Autor: Tomds Ortega del Rincon en matematicas

Tomés Ortego del Rincén

Editorial: Sintesis

Ano: 2022
Pdxinas: 174 e
ISBN: 9788413571645 (edicion en papel) N

9788413576923 (edicién ebook)

Idioma: Castelan

https://www.sintesis.com/libro/errores-didacticos-en-matematicas

Por enriba de todo, o libro gustoume polo seu enfoque novidoso, centrado nos erros de presentacion
dos contidos. Polo menos, novidoso para min. E si, os contidos son moi importantes, non me apeo
desa burra. Este libro axuda aos docentes de Matemadticas en secundaria a reflexionar sobre como
expresamos teoremas e problemas, que termos usamos etc. Unhas consideraciéns polas que € obri-
gado pasar algunha vez se pretendemos mellorar a nosa practica docente. Cousifias do estilo de saber
por que facemos as cousas do xeito en que as facemos, ou por que en secundaria certos conceptos se
toman un chisco 4 lixeira, de tal xeito que un docente universitario se alteraria ao escoitarnos. Porque,

é continua a funcion 2?'

Outra das caracteristicas do libro é que parece centrarse madis en cuestiéns que atinxen ao bacharelato,
non tanto 4 ESO. Tefio dibidas en se apuntar isto no debe ou no haber, pero en todo caso estou
seguro que unha maioria das lecturas deste tipo que me atopo non pasan da secundaria obrigatoria.
Remexendo entre textos que tefian un ton non excesivamente técnico, pouco academicista, digamos
que case divulgativo, é moito mdis doado atopar textos pensados para a educacién primaria e os
primeiros cursos de secundaria. Polo que en todo caso, val6roo coma unha boa noticia e un libro
digno da nosa atencién.

Persoalmente, penso que esta lectura me supuxo unha mellora neses aspectos, pois certamente saquei
boas ideas de aspectos a cambiar ou de problemas interesantes para propofier. Mesmo naqueles
aspectos onde non estou de acordo co que lin, a confrontacién do que exp6n o autor coa mifia propia
posicién serviu para reafirmarme, pero esa reafirmacién produciuse dun xeito méis pensado e moti-
vado. Por exemplo, no libro tratase o erro de univocidade simbélica, que exemplifica nos termos de
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funcién inversa e funcién reciproca. Un debate moi interesante no que tras a lectura decidin seguir
facendo mdis ou menos o que xa facia: remarcando e explicando a duplicidade do termo ’inversa),
e aprendendo a guiarnos polo contexto para saber a cal se pode referir (cando non esté claro), pero
sen cambiar o nome nin a notacién que viila empregando. Para isto tiltimo, o cambio teria que ser a
grande escala. Creo que, de optar pola proposta de Ortega, o alumnado se enlearia ainda mais se ao
consultar un libro ou buscar en Internet, sempre encontrasen unha nomenclatura distinta da que eu
uso.

Con este exemplo, dou paso xa & hora de atacar o miolo do libro: os erros didacticos crean no alumna-
do obstaculos de aprendizaxe de indole conceptual e procedemental, e levados ao extremo, rexeita-
mento 4s Matemadticas e ao profesorado destas. Ortega del Rincén clasificaos en sete categorias, a cada
unha das cales dedica cadanseu capitulo. Tratase de erros didacticos asociados 4s representacions, de
tipo procedemental, de tipo curricular, asociados ds conceptualizaciéns, asociados 4 demostracion
matematica, tecnol6xicos e de formulaciéon de problemas. Dentro de cada unha desglosa & stia vez
varias castes de erros, realizando unha clasificacién mdis ampla que totaliza 41 tipos diferentes. Non
estd mal, eh? Hai que ver canto nos equivocamos. Neste artigo comentarei un feixe deles, pero non
mencionarei todos porque a idea é que dediquedes o tempo a ler o libro, mellor que a lerme a min.

Erros asociados 4s representacions

Tras un primeiro capitulo, bastante breve, dedicado a introducir a bibliografia relacionada co estudo
dos erros, enseguida pofiemos as mans na masa cos erros asociados 4s representaciéns dos conceptos
e 4s transformacions que se realizan nas devanditas representacions.

> O erro de extensién consiste no uso dunha mesma expresién para designar dous conceptos ou
situaciéns semellantes na stia forma pero non no seu significado.

» O erro de transgresion ten que ver co uso de conceptos para xustificar propiedades que non se
derivan deles de forma licita.

> O erro de polisemia pon de manifesto unha falta de correspondencia entre os significados das
palabras e os conceptos cos que se queren identificar.

> O erro de notacién esta asociado co uso indiscriminado das mesmas notaciéns para representar
conceptos diferentes.

> O erro de univocidade leva asociada unha confusion de varios conceptos que racha a univocidade
entre varios obxectos matemadticos e as stias representacions.

Ao longo de todo o libro, Ortega explica todos os tipos de erros basedndose en exemplos concretos,
habituais e ben cofiecidos. No caso dos erros de polisemia, matiza a aplicaciéon dos termos inde-
terminada/incégnita/variable e raiz/solucioén/cero. E de recoiiecer que, con frecuencia, perdemos
precision neste aspecto. Constame que 4s veces 0 seu uso semella case arbitrario, e un erro coma
este pode contribuir 4s dificultades que agroman no alumnado en non poucas ocasiéns & hora de
diferenciar polinomios, ecuaciéns e funciéns.

O autor afirma que un sistema de representaciéon debe establecer unha correspondencia univoca
entre signos e conceptos, e de non facerse asi orixinase un erro didactico que se enquista como un
obst4culo dificil de superar. E aqui onde trae a colacién o uso dos termos funcién inversa/funcién
reciproca, exemplo mencionado hai uns poucos paragrafos, e que reaparece tamén cando falamos da
matriz inversa. Como xa expuxen antes, coa sia explicacién non conseguiu que adoptase a notacién
que el propén, pero si que me detivese a reflexionar sobre estas cuestions e entendese mellor os
obstéculos aos que se enfronta o meu alumnado cando se achega por primeira vez ao concepto de
funcién inversa.

Un aspecto relacionado coa notacién que non se menciona no libro, pero que penso que pode in-
cluirse tamén no apartado de erros de notacion, é cando introducimos unha notacién nova que racha
coa que o alumnado estd acostumado. Falo por exemplo de cando escribimos sen?(«), que para nos
non deixa lugar a dabida, pero que parte do alumnado non ve de forma inmediata que equivale a
(sen(a))Q, que de entrada é a forma que lles resulta mais visual. De feito, seguramente sexa unha parte
da explicacion de que é o que leva a que en ocasions pensen que a expresion sen? ten sentido por si
soa.
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Erros de tipo procedemental

O erro de facilitacién produicese cando consideramos mais importante que o alumnado non cometa
erros nas tarefas propostas a que aprenda con elas, “ocultando” as verdadeiras aprendizaxes detras
da destreza na realizacién de operaciéns aritméticas e/ou alxébricas. Aqui Ortega prop6n enunciar
a propiedade distributiva da multiplicacién respecto da suma non como € habitual na maioria dos
libros de texto, senén da forma contraria: no canto de indicar a(b + ¢) = ab + ac, unha igualdade
simbdlica da que se fai unha interpretacion entre escasa e nula, seria preferible que a expresemos
como ab + ac = a(b + ¢), para explicar que é a propiedade que permite sacar factor comun e, asi,
reducir o nimero de operacions.

O erro de clasificacién consiste en clasificar obxectos matemadticos sen ter en conta ningtn criterio
que estea fundamentado en procesos de indole matemaética. Aqui é o onde Ortega sittia a RAE como
entidade de referencia, & que debemos seguir na aplicacién dos termos. Como xa expliquei, eu permi-
tome disentir: é a RAE quen debe adaptar os significados que recolle, non nés quen debemos adoptar
o0s termos matematicos exactamente tal e como deciden na Academia. E por iso que neste apartado
non acabei de estar de acordo co autor.

O erro de inferencia gréfica esta relacionado coa practica tradicional das representaciéns que se
adoitan facer por continuidade unindo os puntos das graficas de funciéns con ordenadas faciles de
calcular. Nesta parte fala do tratamento das funciéns exponencial e logaritmica e aproveita para tratar
un problema moi chulo: determinar o valor de a para o que y = a* e y = log,(x) son tanxentes,
calculando ese punto de tanxencia (figura 1).

-4 3 2 1 0

=3

Figura 1: Graficas tanxentes de y = a” e y = log,(z). Que valor toma a?

O erro de vantaxe operacional pon en evidencia a excesiva importancia que asignamos 4 obtencién
de resultados, incluso en situaciéns onde os procedementos empregados non son licitos e a sta apli-
cacion deberia cualificarse de errénea. Basicamente, estamos a falar por exemplo de aplicar as teses
dun teorema de forma indiscriminada, sen pararse a analizar previamente se se cumpren ou non as
hipéteses.
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Erros de tipo curricular

A formacién do corpo docente actual estd enormemente influida pola formacién que 4 stia vez recibi-
ron nos seus tempos de estudante, asi como pola tradicién que marcan, fundamentalmente, os libros
de texto, e que foi pasando de xeracién en xeracion. Esta conxuncién de elementos provoca que haxa
erros didacticos asociados a eleccién dos contidos curriculares. Hai unha parte do profesorado que
nunca se parou a cavilar sobre os motivos que nos levan a impartir uns contidos e non outros: por que
damos tanta carga & parte alxébrica ou por que o desenvolvemento do cdlculo ten un peso tan grande,
mentres que outras ramas pasan polo curriculo nas puntas dos pés.

O erro de transposicién tratao Ortega cun exemplo moi claro e que me ten levado uns cantos desve-
los: como introducir o concepto de limite. Persoalmente, paréceme moi dificil atinar coa forma idénea
de facelo, pois as definiciéns intuitivas tefien eivas claras e as mdis formais non estdn ao alcance dunha
gran maioria do alumnado, xa que ainda non tefien bagaxe matematica suficiente para comprendelas.

A grande influencia que os libros de texto tefien na préctica de aula revélase co erro de seleccién
de contidos. Xa non s6 na eleccién de que contidos traballar e cales non, senén en todas as stas
vertentes, incluindo aspectos de escala ou nula relevancia e mesmo que carezan de sentido. O autor
exemplificao moi ben ao falar de polinomios e de funciéns polinémicas. Explica que os contidos
sobre a aritmética de polinomios levan mdis de medio século inalterados, dende que se producira
unha alxebrizacién do curriculo e se demostraba en secundaria que os polinomios constitiien un anel
conmutativo. Afirma que dende aquel entén eses contidos aparecen sempre separados dos relativos
&s funciéns polinémicas, e asegura que isto non deberia ser asi, xa que todos os resultados relativos
aos polinomios tefien un enunciado similar que concerne as funciéns polinémicas.

O erro de mecanizacién é un dos mdis mentados e mdis discutidos, ou polo menos dos que mais
aparecen en foros destinados a un gran publico. Tratase do proceso de substituir unha aprendizaxe
conceptual por outra operacional, cando o idéneo é que sexan dous procesos que vaian da man.
Ortega menciona como se fan innumerables exercicios de célculo de limites, derivadas ou integrais
sen ter acadado unha boa comprensién do concepto de limite, derivada ou integral. Non obstante, el
mesmo € consciente dun feito que todo docente de 2.° de Bacharelato ten clarisimo: as universidades
son culpables en gran medida deste aspecto, pois dende vello vefien optando por unha proposta
exclusiva de exercicios de aplicacién nas PAU (antes cofiecidas por outro nome, e mdis antes por
outro... pero dende hai moito tempo o mesmo tipo de proba).

E innegable, e penso que tamén inevitable, que o desefio das PAU determina de forma notable o
tipo de docencia que se practica no bacharelato. Aqui Ortega comparte esta opinion, e délle tanta
importancia que alude a isto tanto neste apartado coma no de erros tecnoléxicos, onde o liga co erro
de actualizacién; ali propon incluso problemas pensados para resolver con axuda de GeoGebra e que
serven para discernir se o alumnado sabe ou non matematicas. Pero dubido moito que os meus ollos
cheguen a ver unhas PAU con problemas dese tipo.

Co erro mnemotécnico atacase un tema verdadeiramente candente que ten chegado a provocar algin
que outro afervoado debate: cal é a definicién de funcién convexa? Se queredes saber a que conclusién
chega Ortega. .. xa estades tardando en coller o libro e dirixirvos 4 paxina 73 (polo menos, figura nesa
paxina na edicién que eu tefio).

Erros asociados ds conceptualizaciéns

O erro de imprecision lingiiistica consiste en empregar unha palabra de uso frecuente, amplamente
cofiecida polo alumnado, pero que resulta imprecisa, no canto dunha palabra mais especifica pero
pouco cofiecida. E un feito que as limitaciéns no vocabulario manexado nos restrinxen 4 hora de
avanzar por camifios méis complexos, debemos tratar de introducir novos vocablos pouco a pouco
para poder sermos precisos, pero sempre asegurdndonos de que se logra a stia comprension.

O erro de ausencia de interpretacion consiste na omisién de certas interpretacions de definiciéns
ou teoremas ou das propias representaciéns de unhas e outros. E importante considerar varias repre-
sentaciéns e acompanalas das correspondentes interpretacions para que sexan significativas para o
alumnado, permitindo desta forma construir esquemas mentais integros, completos. Ortega usa aqui
como exemplo un libro de texto de bacharelato na que tras definir o produto escalar de dous vectores
se achega un exemplo e unha representacién plana dos vectores, para a continuacién realizar os
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célculos correspondentes. Non obstante, ese libro falla en ofrecer unha interpretaciéon que a relacione
coa proxeccién dun vector sobre a recta que contén ao outro.

O erro de interdisciplinaridade prodticese cando un contido que aparece tamén noutras materias
se presenta de forma diferente en ambas. E produto directo da habitual falta de comunicacién e
coordinacion entre departamentos que se produce en moitos centros, estando como estamos concen-
trados nas nosas materias e alleos as demais. Porén, en Fisica ou en Debuxo Técnico tratan contidos
que tamén traballamos nas materias de Matemadticas. Non sempre mantemos unha lifia coherente,
creando desta forma dificultades cognitivas ao noso alumnado.

Erros asociados 4 demostracion matematica

Non lle vou descubrir a pélvora a ninguén: en xeral, o alumnado remata a educacién secundaria sen
unha verdadeira comprensién do que significa ter demostrado un enunciado. Custalles distinguir un
exemplo concreto dun argumento xeral, ou aprehender a nocién de contraexemplo. E a frase popular
“a excepcion que confirma a regra” non axuda, creo.

Para Ortega, o erro de aplicacion consiste en repetir a demostracion dun teorema nun exercicio, no
canto de aplicar a tese que establece, tras comprobar que se verifican as stias hipéteses. O erro de
elusién de dificultade consiste en esquivar unha dificultade de aprendizaxe omitindo a demostracién
dunha propiedade, invocando unha suposta inmediatez que non € tal. Por un lado, a min isto recérda-
me aos meus tempos de estudante na facultade, cando o profesor desdefiaba algunha demostracién
por “trivial”, mentres que eu tifia que deixar os cornos para acadala. Pola outra banda, penso que
cando se omite unha demostracién nunha aula de bacharelato non sempre é debido a este erro, senén
que a omisién pode estar motivada pola xestién do tempo: é simplemente imposible demostrar todas
as propiedades que se van vendo, polo menos se se quere cubrir unha parte minimamente aceptable
do curriculo.

De feito, o propio autor coincide comigo xa que unhas paxinas mais tarde inclde o erro de formalis-
mo, que consiste tanto nun abuso das probas formais entendidas como demostraciéns axiomaéticas,
procurando demostrar todo, coma na ausencia total das mesmas, non se demostra nada. Como adoita
dicirse, no termo medio estd a virtude. O que el prop6n é unha idea que me gusta: o uso de probas
‘preformais’, cadeas de razoamentos que contefien a idea fundamental da demostracién formal, de
cardcter madis sinxelo e explicativo ca estas, pero sen necesidade de ser exhaustivas e rigorosas ao cen
por cen.

Ademais, Ortega matiza que en ocasions o erro non é exactamente o da elusién de dificultade senén,
madis ben, o que denomina erro de finalizacién, que aparece cando no desenvolvemento dun proceso
se chega a unha situacién complexa e se desiste de completar a demostracién, deixdndoa inconclusa.
Curiosamente, o primeiro exemplo que escolle é o do teorema de Bolzano, unha demostracién que
eu desterrei das minas aulas. A primeira vez que impartin a materia de Matematicas II si que a contei,
e serviume para descubrir que perdera o tempo: madis ald dun par de persoas, todas desconectaran
e ningunha volvera mirar para a demostracién madis adiante. Na seguinte ocasién cain neste erro de
finalizacion, o éxito non fora moito mellor e no sucesivo deixei de incluila, asi que a dia de hoxe reco-
fiézome no erro de elusion de dificultade. Nesa materia, mdis ca nunca, a xestién do tempo provoca
ter que tomar decisiéns constantemente basedndose no custo de oportunidade, e eu decidin que o
tempo que precisa esa demostracién prefiro dedicalo a outros mesteres.

Erros tecnoloxicos

Na did4actica das matematicas, as ferramentas tecnol6xicas deben ser sempre un medio e nunca un
fin. As veces semella que esquecemos esta méxima e por iso Ortega del Rincén di que facer un uso
pouco reflexivo é fonte de erros. Ao mesmo tempo, resalta a importancia desas ferramentas e postula
que deben estar integradas na docencia si ou si. De ai a importancia de analizar o tipo de erros nos que
nos poden facer caer: usemos as novas tecnoloxias, non podemos darlles a espalda, pero fagdmolo de
forma consciente e limitando as stias desvantaxes.
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O erro de representacién grafica aparece da
man de representacions graficas incompletas,

nas que non se aprecia a caracteristica principal i
que se pretende estudar por moito que aparen-
temente a grafica sexa nitida. Caemos neste erro 3
cando nos baseamos na percepcion visual intui-
tiva sen analizar a situacién de forma axeitada, 2

prescindindo dalgin elemento relevante.

Sirva como exemplo a funcién definida a ana-
cos representada na figura 2. Para a grafica em-

pregouse o programa GeoGebra, e unha andlise 5 4 L5 L _\\(1 1 2 ¢

pouco coidadosa pode obviar que non aparece

representada a imaxe da abscisaz = 0, ainda que

na expresion alxébrica da funcién si esté perfec-

tamente definida. Se non se traballa adecuada- °
mente isto pode levar a unha mala comprension 22 —1 sex<0
por parte do alumnado, ou a que se deriven erros 22+1 sex>0
argumentativos a partir da gréfica. tal e como a representa GeoGebra.

Figura 2: Grafica da funcién f(z) = {

O erro de argumentacion é, para min, un dos principais perigos do uso de tecnoloxias: que se perda
a nocién do que son realmente as matemadticas. O alumnado corre o risco de tomar como verdade
absoluta o que ve na pantalla, sen saber por que é verdadeiro, sen sentir como necesario un proceso
de argumentacién que o avale. De limitarse a reproducir os pasos de construcion e ser espectador
do resultado, sen realizar argumentacion matemadtica ningunha, estd a eliminarse unha parte moi
importante, crucial, dos procesos matemaéticos. Comprobar non é demostrar, e precisamente a nosa
capacidade de abstraccién desenvdlvese cando traballamos procesos de xeneralizacién, xustificando
o paso de exemplos concretos ao caso xeral.

Erros de formulacién de problemas

Este é un tipo de erro moi habitual. A quen non lle pasou que, xa sexa nunha clase ou nun exame,
propuxo un problema mal formulado, que non tifia solucién (sen pretendelo) ou que non se podia
resolver como se pensara con anterioridade. Eu, polo menos, decldrome culpable, e sospeito que me
vai volver pasar unhas cantas veces. Como é obvio, non é este o tipo de fallos a tratar dentro deste
apartado.

Na figura 3 pode verse un problema que cita Ortega e N

que se parece moito a algiin que me tefio atopado eu
mesmo en libros de texto. Nel, o docente pode estar
pensando en que se aplique o teorema do cateto, o
teorema da altura ou o teorema de Pitdgoras, pero sen Scm
percatarse de que os datos ofrecidos son incongruen-

tes. Isto tltimo débese a que de calcular a drea a partir

dos catetos, é % = 24 cm?, pero a drea achada a partir A
da hipOtenusa e a altura sobre ela é L25 = 25cm?, Figura 3: Pidese determinar as proxecciéns dos cate-
Ambos os resultados son contraditorios, estamos ante tos sobre a hipotenusa.

un erro de imposibilidade.

O erro de adaptaciéon prodtcese cando se propofien

actividades inapropiadas para os recursos académicos que ten o alumnado. O matiz estd en que pode
ocorrer tanto por un lado da balanza (que o problema resulte inabordable) coma polo outro (que
resulte trivial). Recofiezo que, sobre todo nos primeiros anos da mifia carreira docente, cain nisto
algunha que outra vez. E tanto nun caso coma no outro teremos perdido o tempo, porque realmente
0 noso alumnado non vai aprender nada con esa tarefa.

Compre, por tanto, que sexamos cofiecedores do curriculo dos cursos anteriores e que tefiamos, ta-
mén, unha boa coordinacién que nos leve a sabermos que ten traballado xa o noso alumnado para
podermos partir do seu nivel, nin de mdis arriba nin de méis abaixo.
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O erro heuristico ocorre cando, traballando a resolucién de problemas e as estratexias heuristicas
que xogan un papel destacado nese proceso, propofiemos problemas que en realidade non requiren
a aplicacién de ningtin tipo de matemadtica. A min isto lévame a pensar nos tipicos acertixos que de
cando en cando se fan virais nas redes sociais. De feito, no libro faise mencién a un que circulou por
WhatsApp en 2019: «Este ano € especial. Ocurre soamente unha vez cada 1000 anos. Este ano a ta
idade mais o teu ano de nacemento, é 2019... Por favor, suma a tia idade co teu ano de nacemento e
comproba se a resposta é 2019...»°. Claro estd, ai non hai nada que resolver.

Poderiamos estendelo a moitos outros acertixos de l6xica ou algtins, moi conecidos tamén, que con-
sisten en mover mistos. Problemas 4s veces entretidos, incluso non exentos de dificultade, pero que
non sempre tefien realmente matematicas detrds, ainda que a primeira vista poida parecer que si.

Para rematar este tltimo apartado de erros, Ortega sinala algunhas pautas para a creaciéon de enuncia-
dos de problemas, xa que sitia a resolucién de problemas coma o corazén das matemadticas. Inventar
problemas novos non é nada doado, sobre todo se falamos de bos problemas, e no libro danse algtins
consellos para facelo sen caer nos erros dos que fala antes. Porque despois de pasar por todos os erros,
sesudas reflexions mediante, ides ser mais conscientes e coidadosas de aspectos nos que antes non
repararades. Tras esta lectura, penso que ides ser mellores docentes.

Notas

1. Non cito este exemplo en balde. Periodicamente xéranse debates nas redes sociais arredor desta cuestion.

2. Fixen unha pequena busca por Internet e atopei unha referencia mais actual, en TikTok:
https://www.tiktok.com/@gemitagiugliano/video/7267759918030146822.

Paulo Gonzilez Ogando
IES Johan Carballeira (Bueu)
<paulo.gonzalez@edu.xunta.gal>
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